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Abstract: Foreign languages in general are taught through the communicative
method. The grammar-translation method is considered obsolete today, and that
is why translation tasks in foreign language teaching (in Hungary) are used only in
secret, if at all. However, with this we neglect the development of certain skills,
and make the development of subordinate bilingualism into coordinate bilingualism
more difficult. Based on language teaching methodology, results on the mental
lexicon and empirical research results, this paper argues for restoring translation
in teaching German as a Foreign Langue to the place that it duly deserves.
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Abstract: Fremdsprachen werden heute generell nach der kommunikativen
Methode unterrichtet. Die Grammatik-Ubersetzungs-Methode gilt als nicht mehr
zeitgeman, deshalb werden heute Ubersetzungsaufgaben im
Fremdsprachenunterricht (in Ungarn) nicht — oder nur ,heimlich® — eingesetzt.
Dadurch wird auf die Férderung mancher Fertigkeiten verzichtet und es wird auch
erschwert, den subordinierten Bilingualismus in einen koordinierten Bilingualismus
zu verwandeln. Auf Grundlage von fremdsprachendidaktischen Uberlegungen,
von den Ergebnissen der Untersuchungen zum mentalen Lexikon und von
empirischen Untersuchungen wird in diesem Aufsatz dafiir pladiert, der
Ubersetzung im DaF-Unterricht wieder den gebiihrenden Platz zu gewéhren.

Schliisselwérter: Sprachmittiungskompetenz; Ubersetzung; Sprachbewusstheit;
mentales Lexikon; subordinierter Bilingualismus; koordinierter Bilingualismus

1. Einfiihrung

Im Fremdsprachenunterricht, so auch im DaF-Unterricht, ist heute auch in Ungarn
der kommunikative Ansatz der Trend. Diese fremdsprachendidaktische Konzeption
hat zur Dominanz der Mundlichkeit gefiihrt und auf die Férderung der schriftlichen
Fertigkeiten wird weniger Wert gelegt. Nachdem die Grammatik-Ubersetzungs-
Methode als iberholt abgestempelt wurde, werden die Ubersetzungsaufgaben im
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DaF-Unterricht — zumindest in Ungarn — vernachlassigt, obwohl sie mehrere
Kompetenzen férdern kénnen. Ubersetzungsaufgaben machen namlich die
Unterschiede in den Sprachstrukturen bewusst, im Wortschatz und in der
Grammatik ebenfalls. Durch Ubersetzungsaufgaben kommt die kontrastive Sicht
zur Geltung, d.h. dadurch kann Sprachbewusstsein sowohl in der Fremdsprache
als auch in der Muttersprache gefordert werden. (Zum Begriff von
Sprachbewusstsein, Sprachbewusstheit, Sprachaufmerksamkeit und Language
awareness s. die Definitionen von Knapp in Barkowski und Krumm, 2010: 296f.; s.
noch lvanyi, 2012: 263ff.)

Wenn auf die Ubersetzungsaufgaben — als nicht mehr zeitgeméRe Aufgabentypen
— im DaF-Unterricht verzichtet wird, werden damit die Umstéande des gesteuerten
Spracherwerbsprozesses aulder Acht gelassen: Beim subordinierten Bilingualismus
fungiert die Muttersprache der Lernenden als Vermittlersprache, d.h. es wird im
Kopf standig Ubersetzt und verglichen. Auch in der Wortschatzarbeit ist es nicht
sinnvoll, auf die Muttersprache der Lernenden zu verzichten: Neben den
einsprachigen Erklarungsverfahren ist es ratsam, auch zweisprachige Verfahren,
vor allem Ubersetzung, einzusetzen.

Auf Grund der obigen Argumentation wird in diesem Aufsatz daflr pladiert, den
Ubersetzungsaufgaben im DaF-Unterricht — auch in Ungarn — den gebihrenden
Platz zu gewdhren. Es wird auf meine Untersuchungen  zur
Ubersetzungskompetenz ungarischer Lehramtsstudierenden Bezug genommen
und es wird kurz exemplarisch aufgezeigt, wie Sprachkompetenzen durch
Ubersetzung geférdert werden kdénnen. Davor soll aber im ersten Schritt die
Terminologie geklart werden.

2. Translation, Ubersetzung, Dolmetschen und Sprachmittlung

In der Translationswissenschaft, d.h. in der Ubersetzungs- und in der
Dolmetschwissenschaft, wird der Begriff ,Translation® zusammenfassend fir
Ubersetzen und Dolmetschen verwendet. Die Definition von Kade (1968: 35) gilt
heute noch: Unter Ubersetzen ist ,die Translation eines fixierten und demzufolge
permanent dargebotenen bzw. beliebig oft wiederholbaren Textes der
Ausgangssprache in einen jederzeit kontrollierbaren und wiederholt korrigierbaren
Text der Zielsprache* zu verstehen; unter Dolmetschen versteht man ,die
Translation eines einmalig (in der Regel muindlich) dargebotenen Textes der
Ausgangssprache in einen nur bedingt kontrollierbaren und infolge Zeitmangels
kaum korrigierbaren Text der Zielsprache® (vgl. noch Koller, 2011: 5). Mittlerweile
hat sich aber in der Fachliteratur neben dem Begriff ,Translation“ auch der Begriff
»Sprachmittlung” etabliert, und es herrscht eine terminologische Verwirrung. Es gibt
Definitionen, nach denen der Begriff ,Sprachmittiung“ das Ubersetzen, d.h. die
schriftiche  Uberfiihrung eines ausgangssprachlichen Textes in einen
zielsprachlichen Text umfasst wie auch das Dolmetschen, d.h. die mindliche
Umsetzung (vgl. Koénigs, 2003: 315; s. noch die Definition von Reimann in
Barkowski und Krumm, 2010: 305). Demnach seien ,Sprachmittlung® und
»1ranslation weitgehend Synonyme. ,,Sprachmittlung“ wird aber auch noch in einer
anderen Bedeutung verwendet, vgl. z.B. Philipp und Rauch (2010: 4): ,Wir
definieren Sprachmittlung (in Abgrenzung zur Ubersetzung) als die adressaten-,
sinn- und situationsgerechte Ubermittlung von (ausgewahlten) mindlichen oder
schriftlichen Informationen von einer Sprache in eine andere mit dem Ziel,

194



fremdsprachige Informationen fir Kommunikationspartner nutzbar zu machen,
welche sie aufgrund fehlender Fremdsprachenkenntnisse nicht oder nur
unzureichend verstehen®.

Um eine terminologische Abgrenzung zu schaffen, verwende ich allerdings
»Sprachmittlung® als Oberbegriff, als Hyperonym. ,Translation“ betrachte ich als
ein Hyponym mit zwei weiteren Hyponymen, d.h. mit Ubersetzen und mit
Dolmetschen, wobei zu betonen ist, dass es Mischformen gibt. Unter
Sprachmittlung fallt des Weiteren — nach meiner Terminologie - das
Zusammenfassen und die paraphrasierende Wiedergabe eines schriftlichen oder
mindlichen Textes. Bei dieser Art der Sprachmittlung handelt es sich in erster Linie
um die (zusammenfassende, paraphrasierende) Ubertragung eines
ausgangssprachlichen Textes in einen zielsprachlichen Text. (Zur Typologie der
Sprachmittlungsaktivititen s. Reimann 2014.) Neben dieser interlingualen
Sprachmittlung gibt es allerdings auch eine intralinguale Art der Sprachmittlung, die
zweierlei sein kann, d.h. kann nicht nur in L2, sondern wohl auch in L1 erfolgen.
(So hat z.B. Gergely Nogradi klassische Werke der ungarischen schéngeistigen
Literatur, genauer die Romane von Géza Gardonyi (2014) und die von Mér Jokai
(2014) aus dem Ungarischen ins Ungarische Ubertragen, d.h. nach dem Original
»neu erzahlt* (,ujramesélte”).)

In diesem Aufsatz wird von den sprachmittlerischen Aufgaben auf die
Ubersetzungsaufgaben fokussiert.

Uber den Einsatz sprachmittlerischer Ubungen wurde viel diskutiert. Bereits vor
funfzehn Jahren hat Konigs (2003: 315) festgestellt: ,In letzter Zeit neigt sich die
Waagschale eher zugunsten des Einsatzes von sprachmittlerischen Ubungen im
Fremdsprachenunterricht®. Seitdem hat sich allerdings die Situation in Ungarn nicht
wesentlich verandert: Es ist immer noch bestritten, ob Ubungen zur Sprachmittlung
im Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden sollten. Es kann mit Recht
angenommen werden, dass die Abneigung daraus resultiert, dass
Ubersetzungsaufgaben die Grammatik-Ubersetzungs-Methode
heraufzubeschworen scheinen, und viele Lehrende einfach Angst davor haben,
negativ beurteilt zu werden, da sie sozusagen nicht nach zeitgemaRen Methoden
unterrichten. Was Marquardt (1997: 52) vor gut zwei Jahrzehnten geschrieben hat,
giltin Ungarn — in Bezug auf den Fremdsprachenunterricht — immer noch: ,Erwahnt
man den Begriff Ubersetzen im Kontext des Zweitspracherwerbs, so kann man fir
gewohnlich nur skeptische Blicke ernten. Verstandlich ist dies aus dem Grunde, da
man mit diesem Begriff allzu schnell die antiquierte Methode des Grammatik-
Ubersetzungsunterrichts assoziiert.”

Was die Position von Sprachmittlung in Ungarn betrifft, kann eindeutig ein
Ruckstand verzeichnet werden, wie auch Panté-Naszalyi (2015: 152) feststellt:
,Die Sprachmittlung erlebt im multikulturellen Europa derzeit einen Aufschwung,
eine Aufwertung, aber diese Tendenzen erscheinen leider kaum in dem
ungarischen DaF-Unterricht®. Pant6-Naszalyi (2015: 160) fugt noch hinzu: ,Im
Vergleich zu Deutschland ist in Ungarn hinsichtlich der Kompetenzschulung und
der Leistungsmessung von Sprachmittlung eine Phasenverschiebung, ein
Ruckstand zu beobachten. In dem heutigen sekundaren DaF-Unterricht in Ungarn
widerspiegeln sich die europaischen Tendenzen (vgl. GER) hinsichtlich der
Sprachmittlung — die Ausbreitung der Kompetenzbereiche und die damit
verbundene Anpassung der Leistungsmessungsformate (vor allem in den
Abiturpriifungen) — leider nicht.“ Die Abiturprifungen in den Fremdsprachen —
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sowohl das Mittelstufenabitur als auch das Oberstufenabitur — verlaufen in Ungarn
einsprachig, d.h. auf die Messung der Sprachmittlungskompetenz wird vollig
verzichtet.

Die Debatte ist schon deshalb unverstandlich, weil die Relevanz der
Sprachmittlung auch durch seine Stellung im Gemeinsamen Europaischen
Referenzrahmen (GER) bestatigt wird: Neben Rezeption, Produktion und
Interaktion stellt die Sprachmittlung die vierte Art der kommunikativen Aktivitaten
dar. ,Bei sprachmittelnden Aktivititen geht es den Sprachverwendenden nicht
darum, seine/ihre eigenen Absichten zum Ausdruck zu bringen, sondern darum,
Mittler zwischen Gesprachspartnern zu sein, die einander nicht direkt verstehen
kénnen, weil die Sprecher verschiedener Sprachen sind (was der haufigste, aber
nicht der einzige Fall ist). Zu den sprachmittelnden Aktivitdten gehdren
Dolmetschen und Ubersetzen sowie das Zusammenfassen und Paraphrasieren
von Texten in derselben Sprache, wenn derjenige, fir den der Text gedacht ist,
den Originaltext nicht versteht [...].“ (Siehe GER, 2001: 89f.) Die
Sprachmittlungskompetenz kann neben Horverstehen, Leseverstehen, Sprechen
und Schreiben als eine eigenstandige Grundfertigkeit aufgefasst werden, oder es
geht m.E. eher darum, dass die Sprachmittlungskompetenz die anderen
Grundfertigkeiten voraussetzt und subsumiert. (Zur Sprachmittlung als flnfte
Fertigkeit s. Reimann 2016.)

Aber um den Stellenwert der Sprachmittlung zu erkennen, sollte man eigentlich
einfach nur an die Anfrage auf dem Arbeitsmarkt denken. Eine sprachmittlerische
Kompetenz wird nicht nur von den professionellen Ubersetzerinnen und
Dolmetscherinnen erwartet, sondern kommt auch jeder Fremdsprachenlernerin
und jedem Fremdsprachenlerner zugute. Besonders ist dies der Fall bei
ungarischen Lehramtskandidatinnen: Viele von ihnen gehen nach ihrem Studium
nicht in die Schule, sondern nehmen eine Stelle bei einer Firma an, wo sie
Ubersetzen und dolmetschen mussen, wobei sie allerdings Translation nicht
studiert haben, d.h. eine institutionelle Ubersetzer- und Dolmetscherausbildung
nicht absolviert haben. Wirde man allerdings im Fremdsprachenunterricht und
besonders in der Fremdsprachenlehrerlnnenausbildung auf die Sprachmittlung als
.informelle, alltdgliche und nicht-professionelle Aktivitdt in mindlichen und
schriftichen Kommunikationssituationen® (Rdssler und Reimann, 2013: 12) mehr
Wert legen, so waren die Lernenden/Lehramtskandidatinnen in der Lage,
gesprochene oder schriftliche Texte interlingual zu vermitteln und Inhalte in L1 oder
in L2 sinngemal zusammenzufassen. Ich stimme der Meinung von De Florio-
Hansen (2013: 91) zu: ,Im Rahmen von Forschungen und vor allem im Unterricht
ist zu bericksichtigen, dass Sprachmittlung jetzt schon eine Hauptaktivitat im
Bereich fremdsprachlicher Aktivitaten und translatorische Kompetenz folglich eine
Schliisselqualifikation darstellt“. Ahnlich argumentiert auch Reimann (2014): ,Im
Alltag mehrsprachiger Schiilerinnen und Schiiler bzw. der Absolventinnen und
Absolventen schulischer Fremdsprachenlehrgdnge sind Situationen der
Sprachmittlung im Vergleich zur einsprachigen Konversationssituation nur mit
Muttersprachlern einer anderen Sprache mindestens ebenso haufig, wenn nicht
haufiger*.

Die schriftiche sprachmittlerische Kompetenz kann vor allem durch
Ubersetzungsaufgaben geférdert werden. Das Hin-Ubersetzen, d.h. das
Ubersetzen in die Fremdsprache verlangt zweifelsohne mehr fremdsprachliche
Kompetenz als das Her-Ubersetzen. Beim Hin-Ubersetzen muss vorerst der
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ausgangssprachliche, d.h. der muttersprachliche Text verstanden werden, beim
Her-Ubersetzen muss ein koharenter muttersprachlicher Text geschaffen werden.
Durch Ubersetzungsaufgaben kann also sowohl die fremdsprachliche als auch die
muttersprachliche Kompetenz geférdert werden. Im Lichte der immer schlechter
werdenden PISA-Ergebnisse ungarischer Lernender im Textverstehen pladiere ich
fur eine zweisprachige Kompetenzschulung. Ich stimme der Meinung von Déra
Pant6-Naszalyi (2012: 275) zu: ,Als Resultante des Trends der einsprachigen
Kompetenzschulung sind einerseits die Einengung der sprachimmanenten
Multidimensionalitdt, andererseits der Rucktritt von kontrastiven Aspekten des
Fremdsprachenunterrichts sowie die Einschrdnkung einer wichtigen, sehr
komplexen Kompetenz, namlich die der Sprachmittlung zu beflrchten, die vom
Curriculum so gut wie ausgeklammert worden ist".

3. Die Muttersprache und die Fremdsprache im mentalen Lexikon

Der Begriff ,kommunikative Kompetenz® erschien — laut Marquardt (1997: 54) —
,wie eine magische Formel [...] unter dem Theorienhimmel‘. Mit dem
kommunikativen Ansatz ist die Einsprachigkeit im Fremdsprachenunterricht aufs
Engste verbunden. Vgl. Pant6-Naszalyi (2015: 153f.): ,Nach der Abkehr von der
Grammatik-Ubersetzungsmethode des 19. Jahrhunderts war die Ubertragung von
Texten in den nachfolgenden didaktischen Strdmungen nicht bzw. kaum
reprasentiert. Seit dem  Aufkommen der direkten  Methode  der
Fremdsprachendidaktik, in der weitgehend das Prinzip der Einsprachigkeit
herrscht, wurde die Ubersetzung stark in den Hintergrund geriickt bzw.
verschwand sogar aus dem FSU [...].“ Oft sind die Lehrenden mit dieser
Unterrichtsmethode selbst nicht einverstanden, doch sie muissen dem Trend
gehorchen: Lehrende werden auch auf ihre Unterrichtsmethoden hin bewertet und
sie mdchten vermeiden, dass man denkt, sie verwenden die Muttersprache, da sie
mangelhafte Fremdsprachenkenntnisse haben. Die Einsprachigkeit verrichtet aber
meines Erachtens Schaden, sie ist sinnlos und widerspricht jeglicher Logik.

Erstens sprechen die psycholinguistischen Untersuchungen dafir, dass man die
Muttersprache der Lernenden in den Fremdsprachenunterricht — auch in Form von
Sprachmittlungsaufgaben — einbeziehen sollte. Die Zielgruppe, von der hier die
Rede ist, sind Germanistikstudentinnen, genauer Lehramtstudierende mit
Ungarisch als Muttersprache. Sie haben das Deutsche beinahe ohne Ausnahme
im schulischen Rahmen, d.h. im gesteuerten Fremdsprachenunterricht gelernt. Sie
haben mit dem Deutschen angefangen, als sie in ihrem mentalen Lexikon bereits
ein System, das System ihrer ungarischen Muttersprache, herausgebildet haben.
Zu den deutschen Wortern gelangen sie Uber die ungarische Lexik, und dies
bedeutet, dass sie im Kopf praktisch sténdig Ubersetzen. (Zu den Arten des
Bilingualismus, zum mentalen Lexikon und zur kontrastiven Sprachbetrachtung s.
Drahota-Szabé, 2017; zur kontrastiven Wortschatzarbeit s. noch Drahota-Szabg,
2015.) Diesen Umstand sollte man im Unterricht so ausnutzen, dass man zwischen
den Woértern der Muttersprache und denen der Fremdsprache netzartige
Verbindungen herstellt. Die psycholinguistischen Untersuchungen bezeugen, dass
im mentalen Lexikon bei Zwei- und Mehrsprachigen die Verbindungen in der Lexik
Uber die Grenzen der Sprachen hinausgreifen kénnen bzw. dass Zwei- und
Mehrsprachige ihre andere Sprache bzw. Sprachen nie ausschalten konnen (vgl.
Navracsics, 2007: 94).
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Das muttersprachliche Denken zeigt sich auch in den deutschsprachigen
Aufsatzen der Studierenden. Manche Studierende verfassen ihre Aufsatze zuerst
sogar auf Ungarisch und erst dann (bersetzen sie ihren eigenen Text ins
Deutsche. Aber auch wenn sie das nicht tun, d.h. gleich auf Deutsch schreiben,
sind ihre deutschsprachigen Texte trotzdem quasi-ungarische Texte. In einem
Aufsatz eines Studierenden aus dem dritten Studienjahr heillt es z.B. (das Thema
des Aufsatzes war: ,Kénnen Sie sich ein Leben im Ausland vorstellen?):

.Die Ursache dafiir ist das, dass sie am Anfang ihres Lebens mehr Geld brauchen, um
eine Familie griinden zu kénnen.“

,Die attraktivste Sache ist das, dass man mehr verdienen kann.”

Die Verwendung des Korrelats im Hauptsatz ist eindeutig ein typischer und
haufiger Interferenzfehler: Es wurde hier ,heimlich® aus dem Ungarischen ins
Deutsche Ubersetzt.

Die subordinierte Zweisprachigkeit ist nicht nur am Anfang des
Fremdsprachenlernens typisch, d.h. in der Grundschule, sondern sogar auf
Universitatsebene. Die Interferenzfehler in der Grammatik und die stdndige Frage
~Wie sagt man das auf Deutsch?“ liefern die Beweise daflir. Es sei hinzugeflgt,
dass der Aufbau des mentalen Lexikons individuelle Unterschiede aufweisen kann:
,0er Aufbau des mentalen Lexikons hangt vom Niveau der Sprachkenntnisse ab,
vom Typ der Woérter, von den Spracherwerbsstrategien, von der Haufigkeit der
Sprachverwendung, wie auch von dem Alter, in dem man zweisprachig geworden
ist* (Navracsics, 2007: 128; Ubersetzung von mir — E. D.-Sz.). Die
Sprachkenntnisse der ungarischen Germanistikstudentinnen werden Jahr zu Jahr
immer schwacher. Tut man in der Deutschlehrerinnenausbildung dennoch so, als
hatten die Studierenden den koordinierten Bilingualismus erreicht, so ignoriert man
alle Erfahrungen der taglichen Unterrichtspraxis. Somit stellt sich die berechtigte
Frage: Wenn die Muttersprache sowieso immer anwesend ist und ihren Einfluss
auslibt, warum stiitzen wir uns nicht systematisch durch Ubersetzungsaufgaben
auf sie? Die Mehrsprachigkeitsdidaktik (oder Tertidrsprachendidaktik) hat erkannt,
dass man die bereits vorhandenen Kenntnisse der Fremdsprachenlernenden, die
sie in anderen Fremdsprachen erworben haben, nutzen soll (s. die Definition von
Krumm zu Mehrsprachigkeitsdidaktik in Barkowski und Krumm, 2010: 208). Doch
wird paradoxerweise immer noch auller Acht gelassen, dass die Lernenden in
Bezug auf ihre Muttersprache — in unserem Fall in Bezug auf das Ungarische —
durch den schulischen Unterricht sogar Uber metalinguistische Kenntnisse
verfigen.

Durch die Ubersetzung von Texten und durch die Ubersetzung von
Wortverbindungen kdénnen verschiedene Ziele verfolgt werden, die im Folgenden
kurz gezeigt werden.

4. Ubersetzung von Texten

Die Textkompetenz wird selbstredend vor allem durch die Ubersetzung ganzer
Texte gefordert.

Des Weiteren wird durch die Teilergebnisse einer kleinen (im Jahre 2018
durchgefiihrten) empirischen Untersuchung aufgezeigt, was fir einen Nutzen
Textubersetzungen haben. Die Probanden waren Lehramtsstudierende im
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sechsten Semester. Der ungarische Text, den die Studierenden ins Deutsche
Ubertragen haben, fungierte als Priifungstext bei der Zulassungsprifung im Jahre
2002. (Beim Lehramtsstudium gibt es in Ungarn keine Zulassungsprifungen mehr
— deshalb wurde ein Text aus dem Jahre 2002 gewahit.) Die Ubersetzungen
wurden nicht  benotet, das Ziel war keine Leistungsmessung.
Ubersetzungsaufgaben sind dann effektiv, wenn die Ubersetzungen nachher mit
der Gruppe gemeinsam analysiert werden. Die Ubersetzungsvarianten sollen
verglichen und diskutiert werden, es soll Stellung genommen werden, die eigene
Ubersetzung soll reflektiert werden. Dadurch werden die Studierenden dafir
sensibilisiert, dass vielfach mehrere Ubersetzungen akzeptiert werden kénnen. Die
gemeinsame Analyse der Ubersetzungen hat auch noch einen weiteren
didaktischen Nutzen: Dadurch, dass die Studierenden mit ihren eigenen Fehlern
konfrontiert werden, wird ihre — oft falsche, denn allzu positive -
Selbsteinschatzung ,zurechtgerickt®, d.h. der Realitdt angenahert.

Aus Platzgrinden kann hier der ganze Text nicht prasentiert werden, dem Text
werden zwei Textpassagen enthnommen.

(1) Der erste ungarische Textausschnitt lautet:

A haromnapos konferencia megallapitotta: jelenleg a legtobb fesziiliség abbdl az
altalanosan kovetett gyakorlatbdl szarmazik, hogy a kisebbségi képviseldk
rendszerint csak sérelmeiket hangsulyozzak, mig a tébbségi képvisel6k nem ritkan a
kisebbségekkel szemben érzett félelmeikrél beszélnek. llyen kériimények kozott
nem csoda, ha minden kisérlet kudarcba fullad, és a felek nem értik meg egymast.*

[Ubersetzung nach dem Lésungsschliissel: Die dreitigige Konferenz stellte fest:
Gegenwartig ergeben sich die meisten Spannungen noch aus der allgemein
verfolgten Praxis, dass die Minderheitenvertreter in der Regel nur ihre Krankungen
akzentuieren, wahrend die Mehrheitsvertreter nicht selten Uber ihre Angstgefiihle
sprechen, die sie den Minderheiten gegeniiber empfinden. Unter diesen Umsténden
ist es kein Wunder, wenn alle Versuche ein Fiasko erleben und die Parteien
einander nicht verstehen.]

Das hervorgehobene ungarische Wort kisérlet hat mehrere Bedeutungen und
diesen Bedeutungen entsprechen im Deutschen mehrere Worter: (der) Versuch,
(die) Probe, (das) Experiment, (der) Test (vgl. Halasz et al., 2003: 818). Bei der
Eins-zu-viele-Aquivalenz kann es vorkommen, dass das semantisch falsche
zielsprachliche Wort ausgewahlt wird, wie in der folgenden Ubersetzung:

LUnter solchen Umstande (sic!) ist es kein Wunder, wenn alle Experimente (sic!)
nicht zu Ende gefiihrt werden kénnen, und wenn die Teilnehmer einander nicht
verstehen.”

Lexikalische Fehler koénnen nicht nur dadurch entstehen, dass unter den
Synonymen eine falsche Wahl getroffen wird: Woérter einer Wortfamilie kénnen
auch durcheinander gebracht werden:

LUnter solchen Umstanden ist es kein Wunder, wenn Versuchungen (sic!) keinen
Erfolg aufzeigen und die Teilnehmer einander nicht verstehen.”

»,In so einer Situation ist es nicht Uberraschend, wenn alle diese Versuchungen (sic!)
kaputt gehen (sic!) und die zwei Seiten einander nicht verstehen kénnen.”
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,unter diesem (sic!) Umstande (sic!) ist es nicht ein (sic!) Wunder, wenn alle
Versuchungen (sicl) Erfolglos (sic!) sind und die Teilnehmer einander nicht
verstehen kénnen.*

Den Bedeutungsunterschied zwischen den Substantiven (der) Versuch und (die)
Versuchung kann man zuerst einsprachig erklaren: Im obigen Kontext bedeutet
Versuch ’eine Handlung, eine Bestrebung, mit der versucht wird, dass die Parteien
einander verstehen’. Versuchung ist dagegen ’ein Verlangen, etw.
Unerlaubtes/Unrechtes zu tun’. Den Unterschied zwischen den Bedeutungen der
beiden Wérter kann man auch durch die ungarischen Aquivalente kléren: dt. (der)
Versuch — ung. kisérlet; dt. (die) Versuchung — ung. kisértés. Zur
Kontexteinbettung eignet sich sogar das Vaterunser: ,[...] und fiihre uns nicht in
Versuchung®, auf Ungarisch ,[...] és ne vigy minket kisértésbe*.

(2) Das Wort helyzet ist ebenfalls polysem, seinen aktuellen Bedeutungen kénnen
im Deutschen mehrere Worter entsprechen, wie z.B. (der) Zustand; (die) Lage;
(die) Situation; (die) Umstédnde (vgl. ung. kérilmények); (die) Verhéltnisse (vgl.
ung. viszonyok); (die) Gegebenheiten (vgl. ung. adottsagok); (die) Stellung, (die)
Haltung, (die) Pose, (die) Positur (vgl. ung. testtartas) usw. (vgl. Halasz et al.,
2003: 626f.).

Im Original lautet die Textpassage wie folgt:

»A konferencia résztvevéi kiemelték, hogy néhany kdzép- és kelet-eurdpai orszagban
a kisebbségek voltak a tarsadalmi atalakulasok legnagyobb vesztesei, tébbszdrésen
hatranyos helyzetbdl kell a piacgazdasagban folyd létharcot felvenniiik.”

[Ubersetzung nach dem Lésungsschliissel: Von den Konferenzteiinehmern wurde
unterstrichen, dass in manchen mittel- und osteuropdischen Landern die
Minderheiten die groRten Verlierer der gesellschaftlichen Umwalzungen sind. Sie
mussen den Existenzkampf in der Marktwirtschaft aus einer mehrfach nachteiligen
Situation aufnehmen.]

In den Ubersetzungen der Studierenden kamen mehrere Synonyme vor, wie z.B.:

sl---] sie mussen aus mehrmals gehindertem Zustand (sic!) den Seinskampf
aufnehmen [...].°

sl---] sogar sie sollten den Kampf auf dem Weltmarkt in einem mehrfach
benachteiligten Zustand (sic!) aufnehmen.”

J[...] aus diesen (sic!) sehr ungiinstigen Zustand (sic!) mussten sie den Krieg auf
dem Marktwirtschaft (sic!) um das Sein aufnehmen.*

sl---] sie sollten den Kampf aus benachteiligtem (sic!) Position auf dem
Marktwirtschaft (sic!) aufnehmen.”

J...] sie missen den an (sic!) der Wirtschaft existierenden Kampf aus mehrfach
schwieriger Lage aufnehmen.*

Bei der Analyse der Ubersetzungen koénnen auch zwei- und einsprachige

Woérterblcher zur Hilfe gezogen werden, um die Wérterbuchbenutzung zu schulen.
So lasst sich erschlieflen, dass die Verwendung von Position und Lage in dem
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obigen Textzusammenhang richtig ist, wahrend Zustand nicht in den Kontext passt
(vgl. DUW, 2003: 1883).

5. Ubersetzung von Wortverbindungen

Die Ubersetzung von Wortverbindungen hat einen anderen Zweck. Betrachten wir
z.B. ein und dasselbe Wort in mehreren Wortverbindungen, so lasst sich die
Polysemie dieses Wortes erschliefen und je nach kontextueller Bedeutung lassen
sich die zielsprachlichen Aquivalente angeben. Ein wichtiger Nutzen des
Ubersetzens wird hier deutlich: ,es verhindere durch seine Vorlagegebundenheit
die Herausbildung absoluter 1:1-Entsprechungen bei den Lernenden® (Kdnigs,
2001: 957). In den Ubersetzungsaufgaben reichen gewohnlich Syntagmen aus, um
das mehrdeutige Wort zu disambiguieren und das zielsprachliche Aquivalent zu
finden, z.B.:

a szinhazban az elsé sorban Ulini — im Theater in der ersten Reihe sitzen

elsGsorban kitartasra van sziikség — in erster Linie muss man Ausdauer haben

a lap elsé soraba irni — in die erste Zeile der Seite schreiben

a sorok kozott olvasni —zwischen den Zeilen lesen (‘auch das nicht ausdricklich
Gesagte verstehen’)

hosszu sor a pénztarnal — eine lange Schlange an der Kasse

sorba alini a pénztarnal — an der Kasse Schlange stehen; sich anstellen

kilég vki a sorbél — aus der Reihe tanzen ('sich nicht einordnen, eine vorgegebene
Ordnung o. A. nicht einhalten’)

sorra kerlilni a pénztarnal — an der Kasse an die Reihe kommen

te vagy most soron — jetzt bist du an der Reihe; jetzt bist du dran

varj a sorodra — warte bis du an die Reihe kommst; warte bis du drankommst
sorban/sorjaban (‘egymas utan’) belépni a terembe, elmesélni vmit — der Reihe nach
eintreten, etw. erzdhlen

j6 sora van vkinek — jmdm. geht es gut; jmd. hat es gut

nemesi sorbdél szarmazik — jmd. ist adeliger Abstammung

ez tiszta sor — das ist sonnenklar

ha arra kertil a sor — wenn es dazu kommt

a vita soran — wéahrend der Diskussion.

Das ungarische Wort sétét ist semantisch komplex, d.h. polysem, deshalb soll bei
der Auswahl des deutschen Aquivalents die jeweilige aktualisierte Bedeutung
beachtet werden (s. Halasz et al., 2003: 1292; DUW 2003: 405., 416., 547.):

in der Bedeutung 'nicht hell, sondern von intensiver Farbung, ins Schwarzliche spielend’:
sotét ruha — dunkle Kleidung
sotét haj, szem — dunkle Haare, Augen
in der Bedeutung 'schwermiitig, niedergedriickt (und daher unheimlich wirkend)’
sétét hangulat — eine diistere Stimmung
sotét gondolatok — diistere Gedanken
in der Bedeutung ’bedriickend negativ’
sotét jové — eine diistere Zukunft
sotét képet festeni vmirél — ein diisteres Bild zeichnen (iber etw.
in der Bedeutung 'geistig unaufgeklart’:
a sotet kb6zépkor — das finstere Mittelalter
in der Bedeutung 'anrlichig, zwielichtig’:
sotét alak — eine finstere Gestalt
Phraseologismen mit der Komponente sé6tét:
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a sotétben tapogatédzik vki — im Dunkeln tappen ('in einer aufzuklarenden Sache
noch keinen Anhaltspunkt haben’)

sététen lat vki vmit — etw. schwarz sehen ('die Zukunftssaussichten negativ,
pessimistisch einschatzen; Unerfreuliches, Schlimmes beflirchten’).

Obwohl sich Fremdsprachenlernende auf ihre Muttersprache stitzen und deshalb
in den Ubersetzungsaufgaben primar die Muttersprache als Ausgangssprache
fungiert, sollte man die Perspektive auch wechseln, d.h. die Position von
Ausgangssprache und Zielsprache andern. In diesem Sinne gehen wir jetzt vom
Deutschen aus und nehmen zur Verdeutlichung das deutsche Adjektiv faul und
seine ungarischen Entsprechungen (s. DUW, 2003: 524; Halasz et al., 2004: 539):

1. ’durch Einwirkung zersetzender Bakterien (und unter Entwicklung (bel riechender
Gase) in Garung, Verwesung geraten, Ubergegangen (und dadurch verdorben,
unbrauchbar)’ (vgl. faulen faul werden, in Faulnis Gbergehen, durch Faulnis verderben’)

faules Obst — rohadt/rothadt gyiimélcs

faules Holz — korhadt fa

faules Fleisch — romlott hiis

faules Ei — zaptojas

faules Wasser — poshadt/allott viz (aber: (das) Faulwasser — holtviz [Totwasser])

fauler Zahn — odvas (rossz, romlott) fog

2. (ugs., abwertend) ’sehr zweifelhaft, bedenklich, (moralisch) unsauber; nicht
einwandfrei, nicht in Ordnung und daher unbefriedigend’
faule Sache — kétes/kényes/beteg lgy/dolog
an der Sache ist etwas faul — a dolog nem stimmel; valami blizlik az ligyben
faule Ausrede — Ocskaliires kifogas (vgl. noch den umgangssprachlichen
Phraseologismus faule Fische (dumme Ausreden, Liigen’); s. Duden, 2002: 226)
Es ist etwas faul im Staate Ddnemark. ('da stimmt etwas nicht, da ist etwas nicht in
Ordnung’; s. Duden, 2002: 210) — Valami blzlik Danidaban. [Etwas stinkt in
Danemark.]

3. 'abgeneigt zu arbeiten, sich zu bewegen, sich anzustrengen; nicht gern tatig; bequem,
trage’ (vgl. faulenzen ’sich dem Nichtstun hingeben (und dabei Dinge vernachlassigen,
die man zu erledigen hatte) — ung. lustalkodni, henyélni, salopp dégleni; vgl. noch (der)
Faulpelz 'sehr fauler Mensch, Faulenzer und das Synonym (das) Faultier — naplopé,
here, vilag lustaja)
fauler Student — lusta hallgaté (vgl. noch den Phraseologismus jmd. ist faul wie
Siinde (s. Duden, 2002: 210) — vki olyan lusta, mint a bin; vgl. noch die Wendung
vor Faulheit stinken (s. Duden ebenda))
ein faules Leben fiihren — henye életet él
nicht faul (ohne zu zdgern, schnell reagierend, rasch bei der Hand’; s. Duden
ebenda; vgl. das Textbeispiel in DUW, 2003: 524: ,sie, nicht faul, beantwortete seine
Zudringlichkeit mit einer Ohrfeige”) — nem rest vmit megtenni.

6. Ubersetzung von Phraseologismen

Da Phraseologismen in allen Textsorten vorkommen, sind sie sowohl bei der
Textrezeption als auch bei der Textproduktion relevant. Deshalb kdénnen in den
Ubersetzungsaufgaben auch Phraseologismen eingesetzt werden.

Eine von mir durchgeflhrte Untersuchung zur Bekanntheit des deutschen
parémischen Minimums hat ergeben, dass die ungarischen
Germanistikstudentinnen von den entsprechenden ungarischen Sprichwortern
ausgehen, d.h. diese eins zu eins ins Deutsche Ubertragen (vgl. Forgacs, 2007:
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241-264). Durch muttersprachlichen Transfer lassen sich die folgenden Fehler
erklaren: *Der Krug geht so lange zu Wasser, bis er nicht bricht. (richtig: Der Krug
geht so lange zu Wasser/zum Brunnen, bis er bricht.; vgl. ung. Addig jar a korsé6 a
kutra, mig el nem térik.); *Hunde, die bellen, nicht beilen. (richtig: Hunde, die
bellen, beilen nicht.; vgl. ung. Amelyik kutya ugat, nem harap.); *Irren ist
menschliche Sache. (richtig: Irren ist menschlich.; vgl. ung. Tévedni emberi dolog.);
*Der Kliigere lasst, der Diimmere leidet. (richtig: Der Kliigere gibt nach.; vgl. ung.
Okos enged, szamar szenved.). Dem ungarischen Wort szem entsprechen im
Deutschen mehrere Wérter, so lasst sich der muttersprachliche Transfer auch im
folgenden Beleg eindeutig ertappen: *Ein blindes Huhn findet auch ein
Auge/Kern/Ahre/Samen. (richtig: Ein blindes Huhn findet auch mal ein Korn.; vgl.
ung. Vak tyuk is talal szemet.).

Das Ziel der Ubersetzungsaufgaben mit Phraseologismen kann sein, die
Ubereinstimmungen bewusst zu machen, z.B.:

ung. a fején taldlja a sz6get vki — dt. den Nagel auf den Kopf treffen
ung. megmossa a fejét vki vkinek — dt. jmdm. den Kopf waschen

ung. fennhordja az orrat vki — dt. die Nase hoch tragen

ung. kiénti/kitarja a szivét vki vkinek — dt. jmdm. sein Herz ausschiitten

ung. stiket flileknek prédikal vki — dt. tauben Ohren predigen.

Durch die Ubersetzungen kénnen auch die kleineren Unterschiede unter den
interlingualen Synonymen erschlossen werden, um weitere Interferenzfehler zu
vermeiden, z.B.:

ung. Az alma nem esik messze a fajatol. [Der Apfel fallt nicht weit von seinem Baum.] —
dt. Der Apfel féllt nicht weit vom Stamm.

ung. Ajandék Iébnak ne nézd a fogat! [Einem geschenkten Pferd schaue nicht die Zahne!]
— dt. Einem geschenkten Gaul schaut man nicht ins Maul.

Des Weiteren kann durch Ubersetzungsaufgaben aufgezeigt werden, dass durch
die wortliche Ubertragung der Phraseologismen ihre idiomatische Bedeutung
vielfach nicht erschlossen werden kann, z.B.:

dt. wissen / jmdm. zeigen o. A., wie der Hase I&uft (' wissen / jmdm. zeigen o. A., wie es
gemacht wird, damit es die gewlinschte Wirkung, den gewiinschten Erfolg erzielt’; vgl.
Duden, 2002: 332) [vki tudja/megmutatja vkinek, hogyan fut a nyul] — die ungarischen
synonymen funktionalen Aquivalente sind: tudja vki, (hogy) mitél déglik a légy [jmd. weiR,
wovon die Fliege krepiert]; ismeri/érti a diirgést/dérgést vki [jmd. kennt/versteht das
Balzen/das Balzverhalten] (Das Wort dirgés kommt aus der Jagersprache und
bezeichnet die Lautgebung des Balzhahnes. Kennen die Jager das Balzverhalten des
Hahnes, wenn dieser weniger aufmerksam ist, so kdnnen sie ihn leichter erlegen. Die
Herkunft der Wendung ist mittlerweile verblasst, so wird das fachsprachliche Wort
diirgés vielfach mit dérgés [Donnern] ersetzt.).

Bei der wortlichen Ubertragung von deutschen Realien-Phraseologismen — anders

ausgedruckt nationalen oder kulturell gepragten Phraseologismen — kann auch ihr
kulturhistorischer Hintergrund erschlossen werden, z.B.:

203



seinen Friedrich Wilhelm unter etw. setzen (‘etw. unterschreiben’) [vki alateszi vminek a
Friedrich Wilhelmjét] — zur Herkunft s. Duden (2002: 244): ,Die Wahl der Vornamen
bezieht sich auf die preuischen Kdnige und besonders wohl auf Friedrich Wilhelm I.,
der zur Unterzeichnung von Schriftstiicken beide Vornamen voll ausschrieb*.

Phraseologismen kann man bekanntlich auch dann korrekt verwenden, wenn man
ihre Etymologie nicht kennt. Doch die Fremdsprachenlernenden Ubersetzen auch
wortlich und werden stutzig, wenn sie zwischen der wdrtlichen und der
idiomatischen Lesart keine Verbindung herstellen koénnen. Deshalb soll die
wéortliche Ubersetzung mit der Klarung der Etymologie verbunden werden, so auch
im Falle des folgenden deutschen Realien-Phraseologismus:

aus die Maus ('es ist Schluss, das war es’) [kint van az egér] — zur Herkunft s. Duden
(2002: 509): ,Dies sind die Schlussworte der beliebten »Sendung mit der Maus« aus
dem Kinderfernsehen.*

Die wértliche Ubertragung kann sogar zu volksetymologischen Deutungen fiihren,
daher ist das ErschlieRen der Herkunft wichtig, z.B.:

sich nicht ins Bockshorn jagen lassen (’sich nicht einschiichtern, in Bedrangnis bringen
lassen’) [vki nem hagyja magat a bika szarvaba kergetni] — zur Herkunft s. Duden (2002:
132): ,Der Ursprung der seit dem 15. Jh. bezeugten Wendung ist nicht sicher geklart.
Vielleicht hangt sie mit dem Haberfeldtreiben (eigentlich Ziegenfelltreiben) zusammen,
einem frither (iblichen (n&chtlichen) Riigegericht, bei dem der Ubeltater in ein Ziegenfell
gesteckt und umhergetrieben wurde. »Bockshorn« wéare dann eine Umdeutung aus
bockes hamo »Ziegenfell«.*

7. Ubersetzungsarbeit und Grammatik

Ubersetzungen sind nicht nur fiir die Wortschatzarbeit geeignet. Durch
Ubersetzungsaufgaben wird deutlich, wo die Lernenden grammatische
Schwierigkeiten haben. Durch die Analyse der Ubersetzungen des in Kapitel 4
erwahnten Textes konnte z.B. festgestellt werden, dass die Studierenden mit dem
Finalsatz nicht zurechtkommen. Im ungarischen Original hief3 es:

JAnnak érdekében, hogy a kisebbségek beilleszkedjenek a kiilénb6z6
tarsadalmakba, s ugyanakkor identitasukat is meg tudjak &rizni, mindenekelbtt
toleranciara és empatiakészségre van sziikség — hangsulyoztak a résztvevék az
Eurdpai Katolikus Informaciés Kozpont magyar szervezete altal Dobogokdn
megrendezett konferencian.”

Typischerweise haben die Studierenden in der Verbindung mit dem Verb sich
integrieren die hier falsche Konstruktion um + zu + Infinitiv gewahlt, z.B.:

*,Um sich die Minderheiten in die verschiedenen Gesellschaften einordnen zu
kénnen, und auch ihre Identitdt aufbewahren (sic!) zu kénnen, braucht man vor
allem Toleranz — und Empathiefahigkeit — haben die Teilnehmer der in Dobogokd
von dem ungarischen Verein des Europaischen Katholischen Informationszentrum
(sic!) veranstalteten Konferenz hervorgehoben.”

*,Um die Nationalititen sich in verschiedenen Gesellschaften zu integrieren

und sie kénnen gleichzeitig ihre Identitat auch bewahren, braucht man Toleranz und
Empatiefahigkeit (sic!) — betonen (sic!) die Mitglieder der Konferenz in Dobogdkd, der
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(sic!) von dem ungarischen Verein des europaischen (sic!) katholischen informativen
Zentrums (sic!) organisiert wurde.”

8. Fazit

In diesem Beitrag wurde dafir pladiert, die Muttersprache der Lernenden aus dem
Fremdsprachenunterricht nicht zu verbannen. Dies hat schon deshalb keinen Sinn,
weil die Muttersprache im Bewusstsein der Lernenden mehr oder weniger standig
prasent ist und ihren Einfluss auslibt. Die Muttersprache soll nicht als eine
Lernbehinderung aufgefasst werden. Die bewusste Kontrastierung der
Fremdsprache mit der Muttersprache ist sowohl in den Fallen nitzlich, in denen die
Muttersprache typischerweise Interferenzfehler verursacht als auch dann, wenn
der muttersprachliche Transfer zu korrekten fremdsprachlichen AuRerungen fiihrt.
Das Prinzip der strengen Einsprachigkeit sollte auch in Ungarn aufgegeben
werden, und sogar statt der sog. ,aufgeklarten Einsprachigkeit* (vgl. Réssler 2009:
158) soll das Prinzip einer ,aufgeklarten Zweisprachigkeit® verwirklicht werden.
Unter ,aufgeklarter Zweisprachigkeit® verstehe ich, dass man sich explizit auf die
Muttersprache stiitzen sollte, wenn dies Sprachkompetenzen in der Fremdsprache
und/oder in der Muttersprache fordert und die Effektivitat des Lehrens und des
Lernens unterstitzt. Budai (2015: 49) meint ebenfalls: ,das vollige Negligieren der
Muttersprache der Lernenden ist eine aus Unwissenheit resultierende Zeit- und
Energieverschwendung*“ (Ubersetzung ins Deutsche von mir — E. D.-Sz.).
Ubersetzungen geben Anlass dazu, die Unterschiede unter den Synonymen in der
Fremdsprache und in der Muttersprache zu klaren, Polysemie-Unterschiede zu
erkennen, die Aquivalenztypen im lexikalischen Bereich zu erschlieBen, d.h.
bewusst zu machen, dass die Sprachen die Welt unterschiedlich gliedern.

Irma Marquardt (1997: 52) hat in einem Aufsatz, in dem sie sich fur den Einsatz
von Ubersetzungsaufgaben im Fremdsprachenunterricht einsetzt, Folgendes
geschrieben: ,Die Begriffe Ubersetzen im Fremdsprachenunterricht und moderner
Fremdsprachenunterricht erscheinen in ihrer gemeinsamen Erwahnung wie
Anachronismen, wie eine Methodenkonfrontation des Damals mit dem Heute".
Seitdem sind mehr als zwei Jahrzehnte vergangen. Es ware an der Zeit, ,Heute*
und ,Damals“ auch in Ungarn in Einklang zu bringen, d.h. endlich einzusehen,
dass die Muttersprache der Lernenden aus dem Fremdsprachenunterricht nicht
wegzudenken ist. Die  Muttersprache der Lernenden sollte im
Fremdsprachenunterricht nicht nur latent im Hintergrund stehen, sondern vielmehr
explizit mit einbezogen werden. Sprachmittlungsaufgaben — und darunter
Ubersetzungsaufgaben — sollten auch in Ungarn einen hohen Stellenwert
erlangen, sonst werden wir in der Fremdsprachendidaktik weiterhin ,hinten hinken*
und wir werden den Anforderungen des Gemeinsamen Europaischen
Referenzrahmens nicht gerecht. Auf die explizite Grammatikvermittlung sollte auch
mehr Wert gelegt werden, denn ohne Grammatik gibt es auch keine
Sprachmittlungskompetenz. Dies soll allerdings das Thema eines anderen
Aufsatzes sein.
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